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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Das Gymnasium Mingersdorf liegt im urbanen Raum im Stadtteil Miingersdorf der Stadt KéIn.
Die Umgebung ist daher vor allem stadtisch gepragt. GréRere Grinanlagen und Parkanlagen
sowie typische stadtische Einrichtungen sind zu Ful3, mit dem Rad oder mit 6ffentlichen
Verkehrsmitteln erreichbar. Das Kulturprogramm der Stadt Kéln bietet ein attraktives kinder-
und jugendkulturelles Angebot: von theaterpadagogisch begleiteten Vorstellungen des
~Jugendtheaters® Uber Lesungen zeitgendssischer Kinder- und Jugendbuchautoren und -
autorinnen bis hin zu Poetry Slams und Camps bzw. Workshops zur Foérderung der
Medienkompetenz von Kindern und Jugendlichen.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der
Schiilerschaft

Das Gymnasium Mungersdorf ist eine 3-zligige Schule, welche sich seit ihrer Grindung im
Jahre 2022 im Aufbau befindet. Ein Schwerpunkt des schulischen Lernens und des
Schulprofils liegt im bilingualen Zweig auf dem englischen Sprachgebrauch. Der
Unterrichtsalltag ist rhythmisiert und weist fur die Kernfacher drei Stunden a 67,5 Minuten pro
Woche aus.

Der Grad der Sprachsicherheit und Differenziertheit im Deutschen variiert bei der
Schulerschaft aufgrund ihrer Herkunft und Mehrsprachigkeit teilweise deutlich. Zudem
unterscheiden sich die Schiler*innen darin, was sie an sicher beherrschten Voraussetzungen
aus dem Unterricht der Grundschule mitbringen.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet hinsichtlich dieser Heterogenitat kontinuierlich an Fragen der
Unterrichtsentwicklung, der Einfihrung von Férderkonzepten und zielfihrenden Diagnose-
verfahren. Insbesondere in der Erprobungsstufe nimmt der Deutschunterricht auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen RUcksicht. Zudem wird den Schiler*innen in der
Erprobungsstufe die Mdoglichkeit gegeben, durch parallel zum reguldr stattfindenden
Deutschunterricht in einzelnen Foérderstunden mit Hilfe einer Fachlehrkraft individuell an der
Verbesserung der bestehenden sprachlichen und fachmethodischen Kompetenzen zu
arbeiten.

Die jeweiligen Lehrkrafte der Deutschklassen beraten in enger Absprache die Schiler*innen
individuell und empfehlen bei entsprechendem Bedarf die Teilnahme an den Férderangeboten
und weiterfuhrenden Mdglichkeiten der Unterstitzung. Die Lehrkrafte achten darauf, in einem
sprachsensibel angelegten Deutschunterricht die Ressourcen der Mehrsprachigkeit in den
Klassen fir die Ausbildung der Sprachkompetenz und des Sprachbewusstseins der
Schiler*innen zu nutzen.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Gymnasiums Miingersdorf setzt sich die
Fachgruppe Deutsch insbesondere das Ziel, Schuler*innen dabei zu unterstitzen,
selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial- und medienkompetente sowie
gesellschaftlich engagierte Personlichkeiten zu werden. Die Schuler*innen sollen am Ende der
Sekundarstufe | in der Lage sein, die deutsche Sprache schriftlich und mundlich bewusst und
differenziert zu gebrauchen. Sie sollen sach-, situations- und adressatengerecht sprechen und
schreiben und die Wirkung der Sprache einschatzen kénnen. Dabei sollen die Schiler*innen
Uber unterschiedliche Schreibformen verfiigen, deren Funktion kennen und mit ihrer Hilfe ihre
Argumentations- und Analysefahigkeiten entwickeln bzw. kreative Schreibauftrage
verwirklichen kénnen. Die Sekundarstufe | bereitet sie darliber hinaus auf die zuklnftigen
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Herausforderungen im Unterricht der Sekundarstufe Il und auf die Anforderungen einer
Berufsausbildung vor.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung und
Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlisselqualifikationen
unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen und
schriftlichen Sprachverwendung in unterschiedlichen Kommunikationssituationen, der
TexterschlieBung und der reflektierten Mediennutzung und -gestaltung sowie der asthetischen
Wahrnehmung eine zentrale Rolle. Dem europaischen Gedanken fallt dabei eine besonders
wichtige Rolle zu. Den Sinn fir die Anerkennung anderer Kulturen, wie sie die Europaische
Gemeinschaft anzielt, schult der Deutschunterricht unter anderem mit kultursensiblen
Unterrichtsthemen wie z.B. Geschichten von Lebenswirklichkeiten aus anderen Landern,
Marchen aus aller Welt und dem Themenkomplex Sprache, Denken und Wirklichkeit.

Gefordert werden diese Kompetenzen u.a. auch durch facherlbergreifend angelegte
Unterrichtsvorhaben (Deutsch-Projektunterricht: ??? Deutsch-Musik: ?777)

Die Teilnahme an den oben beschriebenen kinder- und jugendkulturellen Angeboten der Stadt
wird durch entsprechende Unterrichtsvorhaben initiiert und soll die Schiiler*innen zur aktiven
Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen. Die Begegnung und Auseinandersetzung mit
Literatur soll Leseinteresse wie Lesevergniigen wecken und zur Lektire von Literatur anregen.
Sie ermdglicht es, Grundmuster menschlicher Erfahrung kennen zu lernen und trégt dazu bei,
eigene Positionen und Werthaltungen zu entwickeln.

Schulprogrammatisch festgelegt sind folgende Projekte: Einzelne Deutschklassen nehmen an
Projekten Uberregionaler Tageszeitungen teil, in denen sich Schulerinnen und Schuler im
Recherchieren und Schreiben online und offline erproben kénnen. Darlber hinaus widmet sich
die AG der Schiilerzeitung ,MUNGY* regelmaRig der digitalen Aufbereitung aktueller
schulischer und altersgemafRer Themen.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten Texten
der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur. Ebenso sind sie Ausgangspunkt einer
reflektierten Medienanalyse, -nutzung und -gestaltung im Sinne der Umsetzung des
Medienkompetenzrahmens, welcher an dem schwerpunktmafig ,digitalen® Gymnasium
Mungersdorf eine besondere Rolle zukommt. AuRerdem ist der angemessene und
normgerechte, an der Bildungssprache orientierte Umgang mit Sprache in verschiedenen
kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts. Die
Fachgruppe unterstiitzt die kommunikativen Fahigkeiten einerseits durch Ubung und Analyse
unterrichtlicher Kommunikationssituationen, andererseits aber auch durch die Moglichkeit zur
praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen. Auch die
Lreflektierte® Arbeit und Nutzung von Kis beim Verfassen von Texten wird dabei bertcksichtigt.

Jedes Kind am Gymnasium Muingersdorf hat seine eigene Biografie, Geschichte und
unterschiedliche Begabungen und Interessen. Ein wesentliches Ziel der padagogischen Arbeit
liegt daher darin, die eigene Personlichkeit jedes Kindes zu stdrken und unterstitzend
weiterzuentwickeln. Personliche und soziale Kompetenzen werden nicht zuletzt in offeneren
Unterrichtsarrangements vermittelt wie z.B. der Arbeit an langerfristigen Projekten in
selbstgesteuerten Arbeitsgruppen und der eigenen Wahl von Schwerpunktthemen im Rahmen
des internen Deutschcurriculums.

Durch das Arbeiten mit verschieden auch digitalen Medien in unterschiedlichen Sozialformen
und unter Berucksichtigung individueller Lernwege werden altersgerecht Aufgeschlossenheit
und Neugier geweckt und Schiler*innen zu eigenstadndigem Handeln angeleitet.



Verfiigbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fir ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen des Gymnasium
Mungersdorf nutzen: Die Schule verfiigt Gber einen Glasfaserzugang. In allen Klassenrdumen
befindet sich ein Smartboard/Whiteboard. Die Schiler*innen leihen bzw. besitzen alle ein
iPad, auf dem unterschiedliche Programme der Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und
Prasentationserstellung fir den Deutschunterricht verfugbar sind. Dazu zahlt insbesondere die
digitale Version des Lehrwerks ,Deutschbuch® vom Cornelsen-Verlag. Die Schulmedien-
bibliothek ist mit einer stadndig wachsenden Anzahl an Blchern ausgestattet. Das BYOD-
Prinzip ist in den Jahrgangen ab der Klasse 7 geplant.

Fir szenische Ubungen oder andere Lernformen mit gréRerem Raumbedarf steht (nach
vorheriger Anmeldung) groRere ,Klausurrdume® bzw. die Aula als Unterrichtsraum zur
Verfugung.

2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In den nachfolgenden Unterrichtsvorhaben wird die flir alle Lehrer‘innen gemaf
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die
Ubersicht dient dazu, fir die einzelnen Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten
einen schnellen Uberblick (iber Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter
Angabe besonderer Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu
verschaffen. Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte deshalb
im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen des
Ubersichtsrasters werden u.a. Moglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche Fokussierungen und
interne Verknipfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrof3e, die nach Bedarf
Uber- oder unterschritten werden kann. Der schulinterne Lehrplan ist so gestaltet, dass er
zusatzlichen Spielraum fir Vertiefungen, besondere Interessen von Schiler*innen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten,
0.A.) belésst. Abweichungen iiber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des
padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen bleibt
allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Berucksichtigung finden.



Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Deutsch 5 Unterrichtsvorhaben: |
Unsere neue Schule - Sich und andere informieren
(Briefe, E-Mail)
Kapitel im Lehrbuch: |

Aufgabentyp: einen Brief verfassen (Typ | Zeitbedarf: 18-20 Std
6), Erzahlen in Briefform (Typ 1), einen
Brief liberarbeiten (Typ 5)

Miindlich: eigene Erlebnisse und
Erfahrungen miindlich erzdhlen

Kompetenzerwartungen KLP

Inhaltsfelder

Sprache

Kommunikation

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

* in Gesprachen Absichten und Interessen
anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren

* aktiv zuhodren, gezielt nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen

Ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung angeleitet die eigenen Texte
Uberarbeiten; angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen
eines Adressaten/einer Adressatin einschatzen und im
Zielprodukt bertcksichtigen

beim Verfassen des eigenen Textes verschiedene Funktionen
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen

. An einfachen Beispielen Alltags- und
Bildungssprache unterscheiden (formelles
und informelles Schreiben)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen

. Wirkung kommunikativen Handelns (auch in
digitaler Kommunikation) abschatzen und
Konsequenzen reflektieren

. aktiv zuhodren, gezielt nachfragen

Das eigene Kommunikationsverhalten nach

Kommunikationskonventionen ausrichten; Merkmale
gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen; eigene Beobachtungen und
Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und
verstandlich darstellen




. Internet-Kommunikation als potenziell * in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente

dffentliche Kommunikation identifizieren und konzeptioneller Mundlichkeit/Schriftlichkeit identifizieren, die
grundlegende Konsequenzen fir sich und Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten
andere einschatzen + adressatenangemessen verwenden; grundlegende Funktionen

der Textverarbeitung unterscheiden und entsprechende
Programme einsetzen; Mdglichkeiten und Grenzen digitaler

+ Unterstitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen
(Formatvorlagen); Regeln fir die digitale Kommunikation
nennen und die Einhaltung beurteilen

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation (IF 2)

Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, geschriebene Sprache (IF 3)

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit (IF 3)

Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3) - Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung (IF 4) Medienkompetenzrahmen:
grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und entsprechende Programme einsetzen (MKR 1.2)
Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende Konsequenzen fiir sich und
andere einschatzen (MKR 1.4)

Regeln fiir die digitale Kommunikation aufstellen und einhalten (MKR 3.2) - Digitale Kommunikation adressaten- und
situationsgemaf gestalten (MKR 3.2)

Beziige: Ankniipfung an Grundschule




Deutsch 5 Unterrichtsvorhaben: I Aufgabentyp: schriftlich: einen Sachtext | Zeitbedarf: 20-22 Std
Sachtexte untersuchen und analysieren- oder medialen Text analysieren
Informationen entnehmen (kontinuierliche und (Typ 4a/b), Strategien und Regeln
diskontinuierliche Texte) / Strategien und anwenden
Regeln zur Rechtschreibung
Kapitel im Lehrbuch: 10 bzw. 13
Kompetenzerwartungen KLP
Inhaltsfelder Kompetenzbereich Rezeption Kompetenzbereich Produktion
Lesen und Zuhéren Schreiben und Sprechen
Texte * Sachtexte: kontinuierliche und * in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexte-
diskontinuierliche Texte verstehen auch digitale Form- Aufbau, Struktur und Funktion beschreiben
* Wortbedeutungen aus dem Kontext * Relevantes sprachliches Wissen beim Verfassen eigener Texte
e erschlieRen und unter Zuhilfenahme von einsetzen; mittels geeigneter Rechtschreibstrategien
digitalen sowie analogen Wérterbichern » Texte Uberprifen und Uberarbeiten
klaren
Kommunikation *  Kommunikationsrollen: Produzent/in und * beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Funktionen
Rezipient/in unterscheiden (u.a. informieren)
* Informationsrecherche zielgerichtet *  Grundlegende Funktionen von Textverarbeitungsprogrammen
durchfiihren und dabei Suchstrategien kennen; Moglichkeiten und Grenzen digitaler
anwenden *  Unterstitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen
Schwerpunkte und - zudem Rechtschreibtraining angebunden an alle Unterrichtsvorhaben Inhaltliche Schwerpunkte:
Erganzungen: - Orthografie: Rechtschreibstrategien (IF 1)

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke (IF 4) Medienkompetenzrahmen:

- grundlegende Funktionen der Textverarbeitung kennen und entsprechende Programme einsetzen (MKR 1.2)

- Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiitzungsmoglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen, z. B.
Rechtschreibprogramme, Thesaurus (MKR 1.2)




Deutsch 5

Inhaltsfelder

Texte

Sprache

Kommunikation

Medien

Unterrichtsvorhaben: Il
Abenteuer im Alltag — Spannend erzdhlen
Kapitel im Lehrbuch: 4

Aufgabentyp: Erlebtes, Erfahrenes, Zeitbedarf: 20-22 Std

Erdachtes spannend erzdhlen (Typ 1)
Miindlich: Erlebtes, Erfahrenes,
Erdachtes miindlich wiedergeben

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

Angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und
schriftlicher Erzahlungen identifizieren und daran
das Gesamtverstandnis des Textes erlautern;
erzahlende Texte unter Berucksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung
untersuchen

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im
Hinblick auf den Ausgangstext erlautern

Ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung angeleitet die eigenen Texte
Uberarbeiten; angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen
eines Lesers einschatzen und im Zielprodukt bertcksichtigen;
beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Funktionen unterscheiden und situationsangemessen
einsetzen

Geschichten in miindlicher und schriftlicher Form frei oder an
Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln
erzahlen

Grundlegende Strukturen von Séatzen (Pradikat,
Subjekt, Objekte,, Haupt- und Nebensatze)
untersuchen

Relevantes sprachliches Wissen beim Verfassen eigener
Texte einsetzen

Eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache
Satzstrukturen

Merkmale gelingender und misslingender
Kommunikation in Gesprachen unterscheiden
(Spannung); Merkmale aktiven Zuhdrens nennen;
aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes
treffend wiedergeben

Artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen; nonverbale und paraverbale
Mittel unterscheiden und situationsangemessen einsetzen

Digitale Werkzeuge und deren Funktion kennen
und einsetzen

Grundlegende Funktionen der Textverarbeitung
unterscheiden und entsprechende Programme einsetzen




Schwerpunkte und

Inhaltliche Schwerpunkte:

Erganzungen: - Figuren und Handlung in Erzahitexten: Kurze Geschichten (IF 2)
- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation
(IF 2)
- Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)
Deutsch 5 Unterrichtsvorhaben: IV Aufgabentyp: Texte liberarbeiten (Typ 5), | Zeitbedarf: 20-22 Std
Grammatik erforschen — Wortarten, Satze und Strategien und Regeln anwenden
Satzglieder
Kapitel im Lehrbuch: 12

Inhaltsfelder

Texte
Sprache

Kommunikation

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

* Flektierbare Wortarten und Flexionsformen .
unterscheiden; Verfahren der Wortbildung
unterscheiden; Sprachstrukturen mithilfe von
Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe
untersuchen; grundlegende Strukturen von Satzen
untersuchen; an einfachen Beispielen Alltags- und
Bildungssprache unterscheiden; grammatische und
semantische Abweichungen von der
Standardsprache beschreiben; Wort- und Satzbau
in verschiedenen Sprachen vergleichen

Im Hinblick auf Grammatik Texte Uberarbeiten; relevantes
sprachliches Wissen beim Verfassen eigener Texte einsetzen

*  Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen .
Gesprachsfiihrung entwickeln

Das eigene Kommunikationsverhalten nach
Kommunikationskonventionen ausrichten

Grundlegende Funktionen von Textverarbeitung unterscheiden
und entsprechende Programme einsetzen; Mdglichkeiten und
Grenzen digitaler Unterstiitzungsmoglichkeiten bei der
Textproduktion beurteilen

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung (IF 1)
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- Satzebene: Satzglieder (IF 1)
- Innere und auflere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache (IF 1) - Medien als Hilfsmittel: Nachschlagewerke (IF 4)

Medienkompetenzrahmen:
- grundlegende Funktionen von Textverarbeitung unterscheiden und entsprechende Programme einsetzen (MKR 1.2)
- Mdglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiitzungsmaéglichkeiten bei der Textproduktion beurteilen (MKR 1.2)

Deutsch 5 Unterrichtsvorhaben: V Aufgabentyp: Marchen nach einfachen Zeitbedarf: 20-22 Std
Es war einmal... - Marchen untersuchen und schreiben | Mustern umschreiben oder fortsetzen
Kapitel im Lehrbuch: 7 (Typ 6), Marchen fragengeleitet

Inhaltsfelder

Texte

Sprache

Kommunikation

Medien

untersuchen (Typ 4a)
Miindlich: einen Text gestaltend
vortragen

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

In Marchen Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen textbezogen erlautern; eigene
Texte zu Marchen verfassen (Ausgestaltung,
Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern

+ Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der
eigenen Wissensbestande fiir den Austausch mit anderen und
fir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen

* Artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen

Lesestrategien einsetzen und Lektureergebnisse
darstellen; Medien bezlglich ihrer
Prasentationsform und ihrer Funktion beschreiben;
Printmedien und digitale Medien auswerten;
einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben; an einfach formulierten Kriterien die
Qualitat von Informationen aus verschiedenen
Quellen priifen und bewerten

* Grundlegende Recherchestrategien funktional einsetzen;
digitale und nicht digitale Kommunikation zur Dokumentation
und Organisation von Arbeitsergebnissen einsetzen; Texte
medial umformen; Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten
beschreiben

11




Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

Figuren und Handlungen in Erzahltexten: Marchen (IF 2)

Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen (IF 2)

Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen (IF 2)

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4) - Medien
als Hilfsmittel: Suchmaschinen (IF 4)

Medienrezeption: Auditive und visuelle Prasentation literarischer Texte (IF 4) Medienkompetenzrahmen:
Informationsrecherche zielgerichtet durchfiihren und dabei Suchstrategien (Suchmaschinen) anwenden (MKR 2.1, 2.2)

dem Leseziel (Recherche) und dem Medium (Internet) angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven,
intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen und die Lektlireergebnisse in z. B. einem Referat (Powerpoint, Lernplakat
0.a.) darstellen (MKR 2.1)

Medien bezuglich ihrer Prasentationsform und ihrer Funktion beschreiben (MKR 5.1)

Printmedien und digitale Medien gezielt auswerten (MKR 5.1, 5.4)

Bei der Recherche anhand einfacher Kriterien die Qualitat von Informationen aus verschiedenen altersgemafRen Quellen
prifen und bewerten (MKR 2.3, 2.4)

Texte medial umformen (z. B. Szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben (MKR 4.2)
Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern und strukturieren, umwandeln und aufbereiten (MKR
2.2) Beitrag zur Berufsorientierung:

z. B. Berufsbild des Imkers (vgl. ,Die Bienenkdnigin®)
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Deutsch 5 Unterrichtsvorhaben: VI Aufgabentyp: Auf der Basis von Zeitbedarf: 18-20 Std

Tierisch gut — Beschreiben Materialien und Beobachtungen
Kapitel im Lehrbuch: 2 sachlich beschreiben (Typ 2)
Kompetenzerwartungen KLP
Inhaltsfelder Kompetenzbereich Rezeption Kompetenzbereich Produktion
Lesen und Zuhéren Schreiben und Sprechen
Texte *  Grundlegende Funktionen innerhalb eines « Sachtexte (auch digitale) zur Erweiterung der eigenen
Sachtextes unterscheiden Wissensbestande fiir den Austausch mit anderen und flr das
* in einfachen kontinuierlichen und diskontinuierlichen * Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen

Sachtexten Aufbau, Struktur und Funktion
beschreiben;

* Informationen aus Sachtexten aufeinander
beziehen und miteinander vergleichen

Sprache
Kommunikation *  Merkmale gelingender und misslingender » Das eigene Kommunikationsverhalten nach
Kommunikation in Gesprachen unterscheiden Kommunikationskonventionen ausrichten
*  Wirkung des kommunikativen Handelns abschatzen * Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
und Konsequenzen reflektieren unterscheiden und situationsangemessen einsetzen

* Merkmale aktiven Zuhdérens nennen; aktiv zuhdren,
gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend
wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen

Medien * Lesestrategien einsetzen und Lektlreergebnisse * Grundlegende Recherchestrategien funktional einsetzen;
darstellen; Medien bezlglich ihrer digitale und nicht digitale Kommunikation zur Dokumentation
+ Préasentationsform und ihrer Funktion beschreiben; und Organisation von Arbeitsergebnissen einsetzen

Printmedien und digitale Medien auswerten;
einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
literarischer Texte benennen und deren Wirkung
beschreiben; an einfach formulierten Kriterien die
* Qualitat von Informationen aus verschiedenen
* Quellen prifen und bewerten
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Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

Textfunktionen: informierende kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte (IF 2)

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

Wirkung kommunikativen Handeln (IF 3) - Medien als Hilfsmittel: Suchmaschinen (IF 4) Medienkompetenzrahmen:
Informationsrecherche zielgerichtet durchfiihren und dabei Suchstrategien (Suchmaschinen) anwenden (MKR 2.1, 2.2)

Informationsrecherche zielgerichtet durchfiihren und dabei Suchstrategien (Suchmaschinen) anwenden (MKR 2.1, 2.2) - dem
Leseziel (Recherche) und dem Medium (Internet) angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selektiven,
intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen und die Lektlireergebnisse in z. B. einem Referat (Powerpoint, Lernplakat
0.a.) darstellen (MKR 2.1)

Medien bezuglich ihrer Prasentationsform und ihrer Funktion beschreiben (MKR 5.1)

Printmedien und digitale Medien gezielt auswerten (MKR 5.1, 5.4)

Bei der Recherche anhand einfacher Kriterien die Qualitat von Informationen aus verschiedenen altersgemafRen Quellen
prifen und bewerten (MKR 2.3, 2.4)

Themenrelevante Informationen und Daten aus Medienangeboten filtern und strukturieren, umwandeln und aufbereiten (MKR
2.2) Beitrag zur Berufsorientierung: - Berufe rundum die Tierpflege

Facherubergreifende Fragen:

Fach Biologie — Thema Haustiere
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Deutsch 6 Unterrichtsvorhaben: | Aufgabentyp: in einem funktionalen Zeitbedarf: 9-12 Std
Vorgédnge und Gegenstinde beschreiben und erkldaren Zusammenhang sachlich
(Vorgangsbeschreibung, Erklarvideos) Beschreiben (Typ 2)

Kapitel im Lehrbuch: Il Miindlich: anschaulich vortragen, z. B.

Arbeitsergebnisse (Typ 1b)

Kompetenzerwartungen KLP

Inhaltsfelder Kompetenzbereich Rezeption Kompetenzbereich Produktion
Lesen und Zuhéren Schreiben und Sprechen

« grundlegende Textfunktionen innerhalb von « ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten, Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische
beschreiben, erklaren) unterscheiden Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzlbergreifende

« in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen,
Sachtexten — auch in digitaler Form — Aufbau und verfassen und Uberarbeiten
Funktion beschreiben « angeleitet mdgliche Erwartungen und Interessen einer

* Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
und miteinander vergleichen. Zielprodukt berucksichtigen

* beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

Sprache « unterschiedliche Flexionsformen * relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
* (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, beim Verfassen eigener Texte einsetzen.
Numerus, Kasus; Komparation) unterscheiden.

Kommunikation » Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen « artikuliert sprechen und Tempo, Lautstérke und Sprechweise

Gesprachsflihrung entwickeln situationsangemessen einsetzen

« die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch * das eigene Kommunikationsverhalten nach
in digitaler Kommunikation — abschatzen und Kommunikationskonventionen ausrichten
Konsequenzen reflektieren * eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber

« aktiv zuhéren, gezielt nachfragen und Gehdrtes sprachlich angemessen und verstandlich darstellen
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener * nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und
Notizen. paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und

situationsangemessen einsetzen.
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» Medien beziiglich ihrer Prasentationsform * Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die

(Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Einhaltung beurteilen

Websites, interaktive Medien) und ihrer Funktion « in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente
beschreiben (informative, kommunikative, konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren,
unterhaltende Schwerpunkte) die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten

* Informationen und Daten aus Printmedien und (personlicher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen
digitalen Medien gezielt auswerten. verwenden

» Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw.
szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel
beschreiben

* Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
beschreiben.

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (IF 1)

- Innere und aufiere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe (IF 1)

- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte (IF 2)

- Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation (IF 2)

- Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, geschriebene Sprache (IF 3)

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

- Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4)

Medienkompetenzrahmen:

- Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende Konsequenzen fiir sich und
andere einschatzen (MKR 1.4)

- Regeln fiir die digitale Kommunikation aufstellen und einhalten (MKR 3.2)

- Digitale Kommunikation adressaten- und situationsgemaf gestalten (MKR 3.2)

Beziige:

- Zaubertricks und deren Erklarung: komplexere Vorgange anhand von bildlicher Verdeutlichung beschreiben
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Deutsch 6

Inhaltsfelder

Texte

Kommunikation

Unterrichtsvorhaben: Il
Verriickte Welt — Literarische Texte kennenlernen
Kapitel im Lehrbuch: 5

/Aufgabentyp: schriftlich: einen Text Zeitbedarf: 12-15 Std
liberarbeiten und ggf. die
\vorgenommenen Textinderungen
begriinden (Typ 5)

miindlich: gestaltend vortragen, z. B.
dialogische Texte (Typ 2a)

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

* angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und
schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr
Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

« erzahlende Texte unter Bericksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen
Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen,

« eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen
und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren.

« ihr eigenes Urteil Uber einen Text begrinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik, Leseempfehlung)
erlautern,

* erzahlende Texte unter Bericksichtigung grundlegender
Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte)
und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur)
untersuchen,

« eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum
Verhalten von literarischen Figuren textgebunden formulieren.

« einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation,
Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben,

» Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterbuchern klaren.

* relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen,

« im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
angeleitet Uberarbeiten,

« angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende
Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlangern,
Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung
merken) zur Textlberarbeitung einsetzen.

* Merkmale aktiven Zuhérens nennen,

« aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener
Notizen.

« artikuliert sprechen und Tempo, Lautstérke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen,
* eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber

sprachlich angemessen und verstandlich darstellen,
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* nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und
paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

» dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache * Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches
Lesestrategien des orientierenden, selektiven, Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben,
intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. * Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet
bei Hypertexten) und die Lektlireergebnisse darstellen, beschreiben.

« einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
verschiedener literarischer Texte benennen und deren
Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic

Novels).
Schwerpunkte und Inhaltliche Schwerpunkte:
Ergénzungen: - Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (IF 1)

- Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung (IF 1)

- Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman (IF 2)

- Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen (IF 2)

- Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen (IF 2)

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

- Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4)

Medienkompetenzrahmen:

- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation (MKR 3.1)

- Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben

- Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Verdffentlichungsplattformen fiir mediale Produkte
(MKR 1.2, 2.1, Spalte 4, insbesondere 4.2)

- Medienrezeption: Audiovisuelle Texte (MKR 1.2, 5.1)

Deutsch 6 Unterrichtsvorhaben: Il Aufgabentyp: einen Sachtext, medialen | Zeitbedarf: 15-18 Std
Gedichte verstehen und gestalten Text oder literarischen Text analysieren
Kapitel im Lehrbuch: 8 und interpretieren (Typ 4a)
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Inhaltsfelder

Texte

Kommunikation

Medien

Miindlich: gestaltend vortragen, z. B.
Gedichte (Typ 2b)

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

* angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und
schriftlicher Texte identifizieren und daran das
Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

« lyrische Texte untersuchen — auch unter
Berlicksichtigung formaler und sprachlicher
Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische
Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit),

« eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im
Hinblick auf den Ausgangstext erlautern.

+ ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen,
verfassen und Uberarbeiten,

« ihr eigenes Urteil Uber einen Text begrinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchekritik,
Leseempfehlung) erlautern.

* Verfahren der Wortbildung unterscheiden
(Komposition, Derivation),

« einfache sprachliche Mittel (Metapher,
Personifikation, Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben,

» Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterbuchern klaren,

* relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen,

« aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen.

« artikuliert sprechen und Tempo, Lautstérke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen,

» Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,

* nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und
paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

« einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
verschiedener literarischer Texte benennen und

* Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches
Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben.
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deren Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen,
Graphic Novels).

Schwerpunkte und Inhaltliche Schwerpunkte:
Erganzungen: - Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung (IF 1)

- Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (IF 1)

- Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen (IF 2)

- Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte (IF 2)

- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

- Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4)
Medienkompetenzrahmen:

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (MKR Spalte 4,

insbesondere 4.1, 4.2)
- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation (MKR 3.1)
- Medienrezeption: Audiovisuelle Texte (MKR 1.2, 5.1)

Deutsch 6 Unterrichtsvorhaben: IV Aufgabentyp: Texte liberarbeiten (Typ 5), | Zeitbedarf: 20-22 Std
Die Abenteuer des Odysseus — Sagen untersuchen und | Strategien und Regeln anwenden
Szenen spielen

Kapitel im Lehrbuch: 9

Kompetenzerwartungen KLP

Inhaltsfelder Kompetenzbereich Rezeption Kompetenzbereich Produktion
Lesen und Zuhotren Schreiben und Sprechen
Texte * angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und + ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
schriftlicher Texte identifizieren und daran das Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische
Gesamtverstandnis des Textes erlautern, Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
« in literarischen Texten Figuren untersuchen und Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen,
Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, verfassen und Uberarbeiten,

« erzahlende Texte unter Bericksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
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Sprache

Kommunikation

Medien

Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen
Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen,

« dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte
Absichten und Verhaltensweisen von Figuren sowie
einfache Dialogverlaufe untersuchen,

« eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen
und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren.

 Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an
Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a.
Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen.

« unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation —
Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden,

« einfache sprachliche Mittel (Metapher,
Personifikation, Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben,

» Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterbuchern klaren.

* relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen,

« eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen
(Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung,
wortliche Rede) realisieren,

« im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
angeleitet Uberarbeiten.

« die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch
in digitaler Kommunikation — abschatzen und
Konsequenzen reflektieren,

« artikuliert sprechen und Tempo, Lautstérke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen,

» Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,

* nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und
paraverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

« einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen
verschiedener literarischer Texte benennen und
deren Wirkung beschreiben (u.a. Horfassungen,
Graphic Novels).

« in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente
konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren,
die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten
(personlicher Brief, digitale Nachricht) adressatenangemessen
verwenden,

« digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von
Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen
einsetzen,
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* Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches
Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben.

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (IF 1)

Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung (IF 1)

Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflge (IF 1)

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman (IF 2)
Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen (IF 2)

Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen (IF 2)

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4)

Medienkompetenzrahmen:

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (MKR Spalte 4,
insbesondere 4.1, 4.2)

Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation (MKR 3.1)

Medienrezeption: Audiovisuelle Texte (MKR 1.2, 5.1)

Beziige: Geschichtsunterricht — Griechische Gotter

Deutsch 6

Inhaltsfelder

Unterrichtsvorhaben: V Aufgabentyp: zu einem im Unterricht Zeitbedarf: 20-22 Std

Echte Tierliebe? — Argumentieren und liberzeugen thematisierten Sachverhalt begriindet
Kapitel im Lehrbuch: 3 Stellung nehmen (Typ 3)

Miindlich: im Gruppengesprach
vereinbarte Gesprachsregeln einhalten,
sich zielorientiert einbringen und das
Gesprach reflektieren (Typ 3)

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption Kompetenzbereich Produktion
Lesen und Zuh6ren Schreiben und Sprechen

22




Sprache

Kommunikation

« Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen
und miteinander vergleichen.

« ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen,
verfassen und Uberarbeiten,

angeleitet mdgliche Erwartungen und Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt bericksichtigen,

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen.

« grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat;
Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil:
Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze:
Satzreihe, Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz)
untersuchen,

* Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-,
Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen,

+ an einfachen Beispielen Abweichungen von der
Standardsprache beschreiben.

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen,

eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen
(Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung,
wortliche Rede) realisieren,

im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
angeleitet Uberarbeiten.

* gelingende und misslingende Kommunikation in
Gesprachen unterscheiden,

« in Gesprachen Absichten und Interessen anderer
Gesprachsteilnehmender identifizieren,

» Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen
Gesprachsflihrung entwickeln,

* Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und
einen Losungsansatz entwickeln,

* Merkmale aktiven Zuhérens nennen,

« aktiv zuhodren, gezielt nachfragen und Gehortes

zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung eigener

Notizen.

« artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen,

« das eigene Kommunikationsverhalten nach
Kommunikationskonventionen ausrichten,

« Anliegen angemessen vortragen und begriinden,

« zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich
eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen l6sungsorientiert vertreten.
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* Informationen und Daten aus Printmedien und « grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen

digitalen Medien gezielt auswerten, Medien (u.a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional einsetzen,
+ angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafier * Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die
Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Einhaltung beurteilen,

Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege).

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflge (IF 1)

- Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte (IF 2)
- Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation (IF 3)
- Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in (IF 3)

- Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit (IF 3)

- Wirkung kommunikativen Handelns (IF 3)

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen (IF 4)
Medienkompetenzrahmen:

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (MKR Spalte 4,
insbesondere 4.1, 4.2)

- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation (MKR 3.1)

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung; Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke,

Suchmaschinen (MKR 1.2, 2.1)

- Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Medien, Vertrauenswiurdigkeit von Quellen

(MKR 2.2,2.3)

- Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien (MKR 5.2)

- Qualitat und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus unterschiedlichen Quellen (MKR 2.2, 2.3)

Beziige: Anwenden von Grundmethoden der Argumentation (Kernlehrplan Wirtschaft-Politik)
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Deutsch 6

Inhaltsfelder

Texte

Sprache

Unterrichtsvorhaben: VI
Eine Ganzschrift lesen und ein Lesetagebuch fiihren
Kapitel im Lehrbuch: 11

Aufgabentyp: Texte nach einfachen Zeitbedarf: 18-20 Std
Textmustern verfassen, umschreiben

oder fortsetzen (Typ 6)

Kompetenzerwartungen KLP

Kompetenzbereich Rezeption
Lesen und Zuhéren

Kompetenzbereich Produktion
Schreiben und Sprechen

* angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und
schriftlicher Texte identifizieren und daran das
Gesamtverstandnis des Textes erlautern,

« in literarischen Texten Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen textbezogen erlautern,

« erzahlende Texte unter Bericksichtigung
grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen
Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,

« eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen
und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren.

« eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a.
Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im
Hinblick auf den Ausgangstext erlautern.

+ ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u.a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen,
verfassen und Uberarbeiten,

» Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an
Vorgaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a.
Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen,

« ihr eigenes Urteil Uber einen Text begrinden und in
kommunikativen Zusammenhangen (Buchkritik,
Leseempfehlung) erlautern.

» Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv,
Konjunktion, Adverb) unterscheiden,

« einfache sprachliche Mittel (Metapher,
Personifikation, Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben,

» Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlief3en und
unter Zuhilfenahme von digitalen sowie analogen
Worterbuchern klaren.

* relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen,

* mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-
Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter Rickgriff auf
grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen,

« im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
angeleitet Uberarbeiten.

« angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende
Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen, Verlangern,
Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung
merken) zur Textlberarbeitung einsetzen.
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Kommunikation

Medien

» dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache « grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen
Lesestrategien des orientierenden, selektiven, Medien (u.a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional einsetzen,
intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. « digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von
bei Hypertexten) und die Lektiireergebnisse Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen
darstellen, einsetzen,

* Informationen und Daten aus Printmedien und « grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden
digitalen Medien gezielt auswerten, und einsetzen,

« in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale » Moglichkeiten und Grenzen digitaler
virtueller Welten identifizieren, Unterstitzungsmaoglichkeiten bei der

* Textproduktion beurteilen (Rechtschreibprogramme, Thesaurus).

Schwerpunkte und
Erganzungen:

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel (IF 1)

- Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung (IF 1)

- Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman (IF 2)

- Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen (IF 2)

- Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache (IF 3)

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (IF 4)

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen (IF 4)

Medienkompetenzrahmen:

- Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien (MKR Spalte 4,
insbesondere 4.1, 4.2)

- Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation (MKR 3.1)

- Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien, Nachschlagewerke,

Suchmaschinen (MKR 1.2, 2.1)
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2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und -methodischen Arbeit

Die Fachkonferenz Deutsch hat unter Berlicksichtigung des Schulprogramms die folgenden
fachdidaktischen und fachmethodischen Grundsatze vereinbart.

Uberfachliche Grundsatze:

1.) Die Schilerinnen werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige,
eigenverantwortliche,  selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte
Personlichkeiten zu werden.

2.) Der Unterricht nimmt insbesondere in der Erprobungsstufe Ruicksicht auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen der Schuler*innen.

3.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

4.) Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

5.) Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation
von Arbeitsergebnissen.

6.) Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Lésungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schiler*innen.

7.) Die Schilerinnen werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung und miteinbezogen.

8.) Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schiler*innen reflektiert und evaluiert.

9.) Die Schulerinnen erfahren regelmafige, kriterienorientierte Rickmeldungen zu ihren
Leistungen.

10.) In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheribergreifende Aspekte
berlcksichtigt.

11.) Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt
dadurch fur Schiler*innen an Bedeutsamkeit.

Fachliche Grundsatze:

12.) Der Deutschunterricht starkt die Entwicklung einer Sensibilitat fur die &sthetische
Gestaltung literarischer Texte, die Fahigkeit zur Perspektivibernahme und Empathie
sowie die Ausbildung von Fantasie.

13.) Das Fach Deutsch fordert die Entwicklung textlicher und sprachlicher
Schlusselqualifikationen, insbesondere die  Textverstehenskompetenz  sowie
Kompetenzen in den Bereichen der funktionalen und sprachnormgerechten mindlichen
und schriftlichen Sprachverwendung. Zu den Schlusselqualifikationen zahlen auch der
reflektierte und kritische Umgang mit Sachtexten und digitalen Medien sowie die
Beurteilung der Informationsdarbietung und der Wirklichkeitsvermittlung durch Medien.

14.) Fundierte Einsichten in das System der Sprache werden im Unterricht nicht isoliert
angezielt, sondern stets mit Blick auf die Funktion sprachlicher Phdnomene. Zunehmend
differenziert soll dabei ein Verstandnis der anthropologischen Bedeutung der Sprache
entstehen.

15.) Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schiler*innen sowie deren Wissen
uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz.

16.) Der Deutschunterricht wird integrativ gestaltet, geht also von fachlichen Gegenstéanden
aus, die thematisch verbunden sind, und arbeitet dabei an Kompetenzentwicklungen
unterschiedlicher Inhaltsfelder.

17.) Der Unterricht ist phasenweise fachertberreifend ggf. projektorientiert angelegt.

) Der Unterricht ist schiler*innenorientiert und kntpft an die Interessen und Erfahrungen
der Lernenden an (Lebensweltbezug).
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19.) Das Fach Deutsch fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte —
sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.

20.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen sind zentrale Aspekte
des Deutschunterrichts, insbesondere in der Auseinandersetzung mit literarischen und
sonstigen medialen Texten.

21.) Fachmethoden und -begriffe werden den Schiler*innen alters- und situationsbedingt
angemessen vermittelt.

22.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das
kreative Potenzial der Schilerinnen und Schuler genutzt und geweckt

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und -rickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch
hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung beschlossen. Die Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Bei der Leistungsbewertung von Schuler*innen im Fach Deutsch werden erbrachte Leistungen
in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten” sowie ,Sonstige Leistungen im Unterricht®
berlcksichtigt. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit
dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die Schiler*innen
hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen zu
erwerben.

Die Leistungsbewertung in der Schule dient dem Zweck, dem Lernenden selbst, aber auch
Eltern und Lehrkraften Orientierung zu geben, welche Lernziele in welchem Umfang erreicht
wurden, wo Starken des Lernenden liegen und auf welchen Lernfeldern besondere
Anstrengungen unternommen werden mussen, um wesentliche Lernziele zielgerichtet und
nachhaltig zu erreichen.

Bei Lernerfolgsbewertungen werden Lernleistungen und -erfolge beurteilt, nicht die Person
des Lernenden. Von daher durfen sie bei Schiler*innen nicht zur alleinigen Quelle von
Selbstvertrauen werden. Damit Lernerfolgsbewertungen richtig verstanden werden und den
Lernenden Orientierung auf ihrem Lernweg geben kdnnen, legen wir Wert auf die
Kommunikation zwischen Schilerinnen und Schulern, Eltern und Lehrerinnen und Lehrern.

Die Lehrkraft gibt zu Beginn jedes Schuljahrs bzw. bei der Unterrichtsiibernahme jeder Klasse,
jedem Kurs ihre Grundsatze zur Leistungsbewertung (besonders flr die Sonstigen Leistungen
im Unterricht) bekannt. Noten werden der Schulerin bzw. dem Schuler nicht 6ffentlich mitgeteilt
[ADO § 8 (1)] und erlautert. Auf Anfrage gibt die Lehrkraft innerhalb eines angemessenen
Zeitraums Rickmeldung uber den Leistungsstand [ADO § 8 (1)].

Die Lehrkraft informiert den Schuler/die Schilerin und deren Eltern z.B. im Rahmen des
Elternsprechtags, wenn durch die Leistungen eine ,5“ oder ,6“ auf dem Zeugnis droht
[Widerspruchsverfahren, SchulG § 50 (3)]. In diesem Fall berat die Lehrkraft den Schiler/die
Schdlerin, wie er/sie sich verbessern kann.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Unterricht und Lernerfolgsiberprifungen werden darauf
ausgerichtet, Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen wiederholt und
in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fachlehrerinnen sind die
Ergebnisse der Lernerfolgsiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres
Unterrichts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Die Schilerinnen erhalten von ihnen ein
den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Ruckmeldungen zu den erreichten
Lernstanden, die eine Hilfe fiir die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fur das weitere
Lernen darstellen. Dies erfolgt auch in Phasen des Unterrichts, in denen keine
Leistungsbeurteilung durchgefuhrt wird.
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In diesem Zusammenhang stellen die Lernberatungen fir die Schuler*innen sowie fur die
Erziehungsberechtigten ein zentrales Anliegen der Fachschaft dar. Gelegenheit dazu wird an
den Elternsprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer*innen erméglicht.
Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dokumentiert.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen werden grundsatzlich alle
im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen berucksichtigt. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen
einzelner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die
Leistungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die zunehmende Komplexitat der
Lernerfolgsuberprifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die Schiler*innen auf die
Anforderungen der nachfolgenden schulischen und ggf. beruflichen Ausbildung sowie auf die
Zentrale Prufung in Klasse 10 vorbereitet.

Leistungsbewertung im Bereich ,,Schriftliche Arbeiten*

Die Anzahl der Klassenarbeiten wird wie folgt festgelegt:

Klasse | Anzahl Dauer in Minuten (max.)
5 6 45
6 6 45

Schriftliche Arbeiten werden in der Regel mindestens eine Woche vorher angekindigt.

Vor der schriftlichen Arbeit informiert die Lehrkraft die Schilerinnen Gber den in der Arbeit
relevanten Gegenstandsbereich.

In die konkrete Benotung der schriftichen Arbeiten geht immer die Bewertung einer
Verstehensleistung (Inhalt) und einer Darstellungsleistung (Form) ein. Es werden daher nicht
nur die sachliche Richtigkeit und die inhaltliche Qualitét, sondern auch die Beachtung einer
angemessenen Schriftsprachlichkeit, der korrekten Orthographie und Grammatik bewertet.
Um den Stellenwert der Darstellungsleistung deutlich werden zu lassen, einigen sich die
Fachkonferenzmitglieder darauf, dass ca. ein Viertel der Gesamtpunkte auf die
Darstellungsleistung entfallen soll. In begrindeten Ausnahmeféllen kann eine andere
Gewichtung vorgenommen werden.

Gehaufte VerstolRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Grammatik) fihren zur Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Abzlge fur VerstoRRe
gegen die sprachliche Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der
Darstellungsleistung fachspezifisch berlicksichtigt wurden.

Bei Schiler*innen, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fir die Leistungsbewertung im
Bereich der Darstellungsleistung die Lernausgangslage und der individuelle Fortschritt ebenso
bedeutsam wie der bereits erreichte Lernstand.

Far Schulerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens (LRS) gelten fiir die Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden
Runderlass (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Fir jede Klassenarbeit wird ein konkreter Erwartungshorizont oder eine Musterldsung sowie
ein Bewertungsschlissel erstellt, die den Schiler*innen zur Einsicht zur Verfligung stehen.
Die Korrektur der Klassenarbeiten enthalt neben den Korrekturzeichen ggf. zur Verdeutlichung
positive und negative Randbemerkungen und/oder einen abschlielenden, kurzen,
zusammenfassenden Kommentar.

Im Umgang mit einer erhéhten Anzahl an VerstolRen gegen die sprachliche Richtigkeit gilt fur
die Sekundarstufe I: Die Gesamtnote wird um bis zu eine Notenstufe heruntergesetzt.
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Eine schriftliche Arbeit pro Schuljahr darf durch eine alternative Form der Leistungsmessung
ersetzt werden.

Die Zuordnung und Gewichtung der Punkte und den Notenstufen ist wie folgt festgelegt:

Note Punktzahl in %
sehr gut 100 - 90 %
gut <90-75%
befriedigend <75-60%
ausreichend <60-45%
mangelhaft <45-20%
ungenlgend <20 %

In padagogisch begriindeten Ausnahmeféllen bleibt jeder Lehrkraft die Mdglichkeit, vom
Punkteraster abzuweichen.

Aufgabentypen

Im Folgenden werden die im Kernlehrplan Gymnasium ausgewiesenen Aufgabentypen
aufgefuhrt. Sie verbinden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans (Prinzip des integrativen Deutschunterrichts).

Mit diesen Aufgabentypen werden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans Uberpruift:

Typ 1: Erzéhlendes Schreiben
- von Erlebtem, Erdachtem erzahlen
— auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

Typ 2: Informierendes Schreiben
- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben

- auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieBlich Materialauswahl und -sichtung) einen
informativen Text verfassen

Typ 3: Argumentierendes Schreiben
- begrindet Stellung nehmen

- eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter
Einbeziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben
- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und
interpretieren
- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder
diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen
deuten und ggf. abschlieRend bewerten
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Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben
- einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begriinden

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben
- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Leistungsbewertung im Bereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht“

Zu den fur alle Facher verbindlichen Kriterien in diesem Bereich gehdren die mundliche
Mitarbeit in Unterrichtsgesprachen, Einzelarbeit, Referate (falls moglich), die Mitarbeit in und
Préasentation von Ergebnissen der Gruppen- und Partnerarbeit und schriftliche Ubungen. Bei
Leistungen, die die Schiler*innen im Rahmen von Partner- oder Gruppenarbeiten erbringen,
wird der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit einbezogen.

Miindliche Beitrage Schriftliche Beitrage
- Beteiligung im Unterrichtsgesprach, in Einzel-, - Heftfihrung
Partner- und Gruppenarbeitsphasen - Lesetageblcher
- Vortrag des Ergebnisses langerer Arbeitsphasen| -  Portfolios
- Préasentationen und Referate - Protokolle
- Hausaufgabenvortrag - kurze schriftliche
- Arbeiten am Smartboard/Whiteboard Uberpriifungen
- Handouts, Plakate

Von besonderer Bedeutung ist die Fahigkeit, sich sprachlich angemessen auszudricken und
Gehdrtes sinnentnehmend aufzufassen sowie adressatenbezogen zu kommunizieren. Die

Beobachtungen zur ,Sonstigen Mitarbeit werden von der Lehrkraft kontinuierlich
dokumentiert.

Fir die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung kommen dabei folgende Kriterien der
Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

o Bereitschaft, sich aktiv zu beteiligen

Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
gegenseitige Unterstltzung bei Lernprozessen

Sonstige miindliche Beitrage (in kooperativen Arbeitsphasen, szenischem Spiel,
gestaltendem Vortrag)

. Zielangemessenheit

o Kooperationsfahigkeit

o individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate
o fachliche Korrektheit und Komplexitat
o Einbringen eigener Ideen
) zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten
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) Gliederung

o sprachliche Angemessenheit

o Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

) adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit
Protokolle

o sachliche Richtigkeit
. Gliederung
. formale Korrektheit

Portfolios
o fachliche Richtigkeit
Einbezug metareflexiver Anteile
Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
Selbststandigkeit
Ideenreichtum
sprachliche Angemessenheit
formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methoden- und Prasentationskompetenz
sprachliche Angemessenheit
Ideenreichtum

Selbststandigkeit

Arbeitsintensitat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen,
Handouts, Lese-/Lerntagebicher, mediale Produkte)
o fachliche Qualitat
Gestaltung
Komplexitat der Darstellung
Aufgabenangemessenheit
Reflexionskompetenz

Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)
o fachliche Richtigkeit
. sprachlich-formale Korrektheit

Situation Bewertung
Die Schdilerin / Der Schiiler...

.. arbeitet kontinuierlich und konzentriert im Unterricht Die Leistung entspricht den

mit. Anforderungen in ganz
...kann Problemstellungen in gréRere Zusammenhange besonderem Malle.
einordnen. (Note 1)

...beurteilt sachgerecht und ausgewogen.
...kann eigenstandige gedankliche Leistungen als Beitrag
zur Probleml6sung finden.
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...arbeitet kontinuierlich und konzentriert im Unterricht mit.
...kann schwierige Sachverhalte und deren Einordnung in
den Gesamtzusammenhang verstehen.

...erkennt das Problem und unterscheidet zwischen
Wesentlichem und Unwesentlichem.

Die Leistung entspricht in vollem
Umfang den Anforderungen.
(Note 2)

... arbeitet regelmafig im Unterricht mit und kann im
Wesentlichen einfache Fakten und
Zusammenhange aus unmittelbar behandeltem
Stoff wiedergeben.

...kann dariber hinaus Verknipfungen mit Kenntnissen
des Stoffes der gesamten Unterrichtsreihe herstellen.

Die Leistung entspricht im
Allgemeinen den Anforderungen.
(Note 3)

...arbeitet gelegentlich im Unterricht mit.

...beschrankt seine (im Wesentlichen richtigen)
AuRerungen auf die Wiedergabe einfacher Fakten und
Zusammenhange aus dem unmittelbar behandelten
Stoff.

Die Leistung weist zwar Mangel
auf, entspricht aber im Ganzen
noch den Anforderungen.

(Note 4)

...arbeitet nicht im Unterricht mit.
...aulert sich nach Aufforderung nur teilweise richtig.

Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht,

notwendige Grundkenntnisse
sind jedoch vorhanden und
Mangel kdnnten in einer
absehbaren Zeit behoben
werden. (Note 5)

Die Leistung entspricht den
Anforderungen nicht und zeigt
Mangel, die nicht in
absehbarer Zeit behebbar sind.
(Note 6)

...arbeitet nicht im Unterricht mit.

...gibt nach Aufforderung falsche Antworten oder keine
Antworten.

Zusammensetzung der Gesamtnote

§ 48 Absatz 2 des Schulgesetzes NRW regelt die Zusammensetzung der Gesamtnote wie
folgt: Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Grundlage der Leistungsbewertung sind alle von der Schilerin
oder dem Schuler im Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten“ und im Beurteilungsbereich
,Sonstige Leistungen im Unterricht* erbrachten Leistungen.

Beide Beurteilungsbereiche werden in etwa zu gleichen Teilen berlcksichtigt. Sollte ein
Schdler/eine Schulerin zwischen zwei Noten stehen, liegt es im padagogischen und fachlichen
Ermessen der Lehrkraft, welche Endnote der Schiler/die Schilerin erhalt. Die rein
rechnerische Ermittlung der Endnote aus den Bereichen der schriftlichen Leistungen und der
Mitarbeit im Unterricht ist unzulassig.

Uber die Gewichtung der unterschiedlichen Leistungen in der Gesamtbewertung werden die
Schilerinnen und Schuler zu Beginn des jeweiligen Schuljahres informiert.

Gesetzliche Vorgaben und Beschliisse der Lehrerkonferenz als Basis der Leistungs-
beurteilung in der Sekundarstufe |

Die Beurteilung von Schilerleistungen in der Sekundarstufe | wird geregelt durch das
Schulgesetz §48:
(http://www.schulministerium.nrw.de/Schulgesetz/paragraph.jsp?paragraph=48)

und die APO-SI § 6

(http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/APOen/APQO Sl.pdf)
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fur die Sekundarstufe | flr das digitale Lehrwerk Deutschbuch
Gymnasium G9 NRW aus dem Cornelsen-Verlag entschieden. Dieses Werk wird Uber die
digitale Lizenz der Schule zur Verfugung gestellt.

Der Unterricht ist gemal der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben durch weitere
Materialien zu erganzen, z.B. durch das zugehdrige Arbeitsheft und weitere digitale Lernhilfen,
Lexika und Ubungsprogramme.

Fir Férderangebote im Fach Deutsch entscheidet die jeweilige Lehrkraft in Abstimmung mit
der Schulleitung, ob weiteres Begleitmaterial angeschafft wird.

Fir die Rdume mit Smartboards liegen passend zum eingeflhrten Lehrwerk interaktive
Tafelbilder und Materialien vor.

Die Fachkonferenz hat sich zu Beginn des Schuljahres dartber hinaus auf die nachstehenden
Hinweise geeinigt, die bei der Umsetzung des schulinternen Lehrplans ergénzend zur
Umsetzung der Ziele des Medienkompetenzrahmens NRW eingesetzt werden konnen. Bei
den Materialien handelt es sich nicht um fachspezifische Hinweise, sondern es werden zur
Orientierung allgemeine Informationen zu grundlegenden Kompetenzerwartungen des
Medienkompetenzrahmens NRW gegeben, die parallel oder vorbereitend zu den
unterrichtsspezifischen Vorhaben eingebunden werden kénnen:

o Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten

Umgang mit Quellenanalysen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/informationen-aus-dem-
netz-einstieg-in-die-quellenanalyse/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Erstellung von Erklarvideos:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/erklaervideos-im-
unterricht/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Erstellung von Tonaufnahmen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-
aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)
Kooperatives Schreiben: https://zumpad.zum.de/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

¢ Rechtliche Grundlagen

Urheberrecht — Rechtliche Grundlagen und Open Content:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/urheberrecht-rechtliche-
grundlagen-und-open-content/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Creative Commons Lizenzen:
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/creative-commons-
lizenzen-was-ist-cc/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)

Allgemeine Informationen Daten- und Informationssicherheit:
https://www.medienberatung.schulministerium.nrw.de/Medienberatung/Datenschutz-und-
Datensicherheit/ (Datum des letzten Zugriffs: 31.01.2020)
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3. Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsuber-
greifende Fragen

Facherubergreifendes, forschendes Arbeiten ist am Gymnasium Mingersdorf im Stunden-
plan integriert und ermoglicht so eine tiefgehende, selbstandige Auseinandersetzung mit
Zukunftsthemen.

Der Deutschunterricht hat zahlreiche Bertihrungspunkte zu anderen Fachern und bietet daher
vielfaltige Mdglichkeiten, die Arbeit auch in einer fachubergreifenden Perspektive zu planen
und zu gestalten. Vernetzungsmoglichkeiten werden von der Fachgruppe Deutsch
systematisch in den Blick genommen, um im Dialog mit anderen Fachgruppen die Optionen
fachubergreifender Vereinbarungen zu prifen und zu entwickeln:

e Vereinbarungen zur fachibergreifenden Koordinierung von Themenschwerpunkten fur
ausgewahlte Unterrichtsvorhaben und in den Projektstunden

e Vereinbarungen Uber Sequenzen zur Einfuhrung und weiterfihrenden Nutzung digitaler
Programme zur Textverarbeitung und Prasentation in unterschiedlichen Jahrgangen
(Informatik)

e Vereinbarungen zur Einfihrung und zum Einsatz von Recherchestrategien
(Projektstunden)

e Vereinbarungen zum ,Grammatischen Lernen*

e Malnahmen im Bereich der lerngruppenibergreifenden Sicherung der Bewertungsqualitat
(Festlegung gemeinsamer Beurteilungskriterien fiir z.B. von Schulerinnen und Schilern
erstellte Portfolios, Prasentationen, Medienprodukte wie auch eine Vereinheitlichung der

Modalitaten zur Korrektur von Schilerinnen— und Schilerprodukten)

Nutzung auRerschulischer Lernorte und Kooperation mit externen Partnern

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch bietet vielfaltige Gelegenheiten, authentische
Lernerfahrungen an auflerschulischen Lernorten mit der Unterrichtsarbeit zu verbinden sowie
Kooperationsangebote von externen Partnern der Schule zu nutzen.

Der Beitrag des Faches Deutsch zum Konzept der durchgangigen Sprachbildung

Vor dem Hintergrund der zunehmend heterogenen sprachlichen Voraussetzungen der
Schilerinnen und Schiler wie auch im Hinblick auf die Integration von Schulerinnen und
Schiler aus Vorbereitungsklassen ist im Schulprogramm ein Konzept durchgangiger
Sprachbildung festgeschrieben, das fiir den Unterricht in allen Fachern einen systematischen,
koordinierten und kontinuierlichen kumulativen Aufbau schul- und bildungssprachlicher
Fahigkeiten vorsieht.

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch berlcksichtigt die Voraussetzungen einer
mehrsprachigen Schilerschaft und setzt entsprechende Akzente bei der Thematisierung der
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Mehrsprachigkeit und der Einbeziehung unterschiedlicher Muttersprachen in die
Sprachreflexion.

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich dartber hinaus in der Verantwortung, an der Entwicklung
und Optimierung eines sprachsensiblen Unterrichts sowie an der Konzeption lernwirksamer
SprachférdermalRnahmen mitzuwirken. Das Fach Deutsch hat die Aufgabe ibernommen, im
5. Jahrgang einen sprachdiagnostischen Eingangstest durchzuflhren, die Ergebnisse an die
Kolleginnen und Kollegen des Jahrgangsteams weiterzuleiten und die Beratung der
Schilerinnen und Schiler sowie der Eltern zu Ubernehmen. Des Weiteren sorgt die
Fachgruppe dafir, dass auch in den Jahrgange 6-10 passende Diagnoseverfahren zur
Verfliigung stehen. Die Ergebnisse der Sprachstandsdiagnosen werden in der Fachkonferenz
auch im Hinblick auf die Optimierung von Foérdermaflnahmen regelmaRig diskutiert.
Fachlbergreifende  Vereinbarungen zu den Prinzipien einer sprachsensiblen
Unterrichtsdidaktik werden verbindlich umgesetzt und in regelmafigen Abstanden evaluiert.

4. Qualitatssicherung und Evaluation

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch
gewonnenen Informationen Uber die Ergebnisse und Prozesse im Deutschunterricht
geeignete Mallnahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstltzung sowie zur individuellen
Foérderung aller Schilerinnen und Schiler erarbeitet und umgesetzt werden. Die
Informationen werden gewonnen u.a. durch die Auswertung der Ergebnisse der
Lernstandserhebungen, parallel gestellter Klassenarbeiten innerhalb eines Jahrgangs sowie
kollegialer Unterrichtshospitationen.

Ubersicht (iber regelmiRige Beitrdge zur Qualititssicherung innerhalb der Fachgruppe

Was? Wer? Wann?
Regelmalig durchgefiihrte Team- | Lehrkrafte innerhalb des einmal im Halbjahr
besprechungen in den Jahrgangs- | Jahrgangteams bzw.

stufen: Schuljahresbeginn

Auswertung des Lernfortschritts
und Absprachen Uber die Vorge-
hensweisen und Inhalte

Auswertung der Parallelarbeiten Jahrgangteam, Vorstellung in | einmal pro Schuljahr
bzw. Vergleichsarbeiten (VERA 8) | Fachkonferenz
und Zentralen Abschlussprufung

(ZP 10)
Kollegiumsinterne Fortbildung Gesamte Fachgruppe bei Bedarf (einmal
(KILF) pro Schuljahr)
Fachtagungen/ Implementations- Fachkonferenzvorsitz sowie bei Bedarf
veranstaltungen ein weiteres Mitglied der

Fachkonferenz im Wechsel
Aktualisierung des schulinternen Fachgruppe Deutsch je nach
Curriculums Fachkonferenz-

beschluss

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument® zu sehen.
Dementsprechend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu Uberprifen, um ggf.
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Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches Deutsch bei.

Prozess: Die Uberpriifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des

vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert.
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